
 

 التقرير التنفيذي للمرحلت+ التجريبيت+ ا*ولى والثانية

  لنقرأ 'طلاقة! 

ش'اط ٢٠٢٥





 

هذا التقرير مهدًى إلى اSعلم+ والطلبة الذين ساهم التزامهم بتحس+ اSهارات القرائية في ا*ردن في إنجاز هذا العمل.  

إن تفانيهم، ومثابرتهم واستمرارهم، وسعيهم اSستمر للتعلّم لهي القوى الدافعة وراء التغيير التعليمي القائم على ا*دلة.  

وإلــى صــناّع الــسياســات وقــادة الــتعليم الــذيــن يــسعون جــاهــديــن لــجعل الــقرائــية أولــويــة وطــنية؛ لــيضمنوا حــصول كــل طــفل فــي 

ا*ردن على تعليم للقراءة فعّال قائم على البحوث. 

١

تم تمويل هذا اSشروع البحثي من قبل مؤسسة اSلكة رانيا للتعليم والتنمية ومن مؤسسة التعليم الوقفي (EEF)، بالشراكة مع 

مؤسسة BHP، كجزء من مشروع "بناء نظام عاSي قائم على ا*دلة في مجال التدريس“. 

الشكر والتقدير



 

0 العد,د من 
، إذ تمهد الطL?ق لتحقيق نتائج تعلBمBة ط@?لة الأجل. غ67 أنه 12 0R,ادTة للنجاح الأBتعدّ مهارات القراءة الم'كرة أساس

0 اlmساب القدرة عh القراءة والgتاeة، لا سBما eالعBdLة الفصBحة. وتزداد 
ة 12 ال'لدان الناطقة eالعBdLة، يواجه الطل'ة تحد,ات كب67

 0
0 المدارس واللهجات الدارجة المستخدمة 12

1 اللغة العBdLة الفصv المُدرّسة 12 6xا ~س{ب التعا}ش ب هذە التحد,ات تعقBد�
البيوت، ما ,خلق فجوة لغ@?ة (أeادزي، ٢٠١٧؛ إmرت وآخرون، ٢٠٢٠). 

0 والثالث لا ,حققون معاي67 
1è1 الثا 6xا من طل'ة الصف � ا كب67 0 المراحل الم'كرة (EGRA) أن عدد�

0 الأردن، كشف تقيBم القراءة 12
 و12

 òالإضافة إe .٢٠١٨ ،(RTI Interna£onal)0 المدرسة
0 القراءة الأساسBة، وأن هذە الفجوة تتوسع مع تقدمهم 12

الطلاقة 12
ز  1 الذين ت'لغ أعمارهم ١٠ أعوام قراءة وفهم نص قص67 مناسب لأعمارهم، مما ي7© 6xذلك، لا }ستطيع ٥٢٪ من الأطفال الأردني

0 المراحل التالBة من تعلBمهم، 
12 0RBأنه من غ67 المرجح أن ,عوّض الطل'ة الفاقد التعل òالحاجة الملحة للتدخل. ≤ما ≥ش67 الأدلة إ
.(٢٠١٩ ، 0òة (البنك الدوBة والعملBاتهم المدرسBمدار ح hج عL0 وضع ح

ك هؤلاء الأطفال 12 ما ي7∏

8 ال7لدان الناطقة 'الع/.-ة
تطCDر مهارات القراءة الم7كرة :9

٢

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 

المقدمة

ترى مؤسسة الملgة رانBا (QRF) القدرة عh القراءة مهارة 
0 الحBاة، 

م المستمر والنجاح 12
æ
أساسBة تفتح أبواب التعل

وتؤمن eأنه ,جب أن ,كون جميع الأطفال قادر?ن عh القراءة 
eفهم لتط@?ر مهاراتهم المعرفBة والاجتماعBة العاطفBة ≤لما 

اmة مع  عت المؤسسة eال¡¿ 0 العمر. لذلك، √¿
تقدموا 12

0 إطلاق 
12 (BHP) ومؤسسة (EEF) 0RBمؤسسة الوقف التعل

 0
1 مهارات القراءة للطل'ة 12 6xتحس hز ع

æ
0 يرك ©»?Lوع تج م¡¿

السنوات الأوò من تعلBمهم. و≤انت مع أTاد,مBة الملgة رانBا 
0 المراحل التجB ?Lة.

1 عh تطبBقه 12 6xلتدر?ب المعلم



 

 “Hل "لنقرأ 'طلاقة
ّ

تدخ

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 

المقدمة

 لـتعÃ?ـز مـهارات 
�
 عh الأدلـة مـصمما

�
,ـمثل بـرنـامـج "لـنقرأ eـطلاقـة" تـدخـŒً قـائـما

الـقراءة eـالـعdLـBة، مـن خـلال اسـتهداف الـعملBات الـمعرفـBة الأسـاسـBة لـلقراءة 
ا ,ـقوم عh أصـوات الحـروف، طـورتـه عـالـمة  “Bا بـنائـ نامـج نـهج� الـطلقة. ,ـعتمد ال7©
1 أeــــــادزي؛ لــــــتعلBم الــــــقراءة، eــــــاســــــتهداف  6xلBالــــــدكــــــتورة هــــــ ، 0

الــــــنفس الــــــمعر12
0 الـقراءة كـتعرّف الحـروف والـمقاطـع وتـهجئة 

الـعملBات الـعص Bة الـمشاركـة 12
ال’لمات من خلال الممارسة المتكررة والتغذ,ة الراجعة الفور?ة. 

ا لــيlناســب مــع  0 الــقراءة، و0ÿ عن◊ أســا÷0 لــلطلاقــة والــفهم. وقــد تــم تــكيBف الــنهج لاحــق�
 يــركــز هــذا الــتدخــل عh بــناء الــتلقائــBة 12

؛ eاستخدام خطوط أ7m© ومسافات أوسع. 0 ©èد ال'◊ي للخط العرBمع تعد,ل المواد لتلائم التعق ، 0
1èاق الأردBالس

٣

"، و⁄ستهدف طل'ة الصف الأول جمBعهم و?نفذە معهم 
ً

: نموذج "الصف ≤ام¤ 1 6xقيB1 تطب 6xطلاقة" نموذجe يتضمن برنامج "لنقرأ
0 الصفوف 

0 القراءة 12
?ن" و⁄ستهدف الطل'ة الذين ,عانون من تأخر 12 0 غرفتهم الصفBة، ونموذج "الطل'ة المتع7‹

معلم الصف 12
0 غرفة المصادر. 

ة 12 الثلاث الأوò و?نفذە معلم غرفة المصادر مع مجموعات صغ67

 hا، بهدف مساعدة الطل'ة ع ا عh مدى ١٢ أسبوع� �Bقة أسبوعB1 تقد,م ثلاث جلسات مدة ≤ل منها ٣٠ دق 6xشمل ≤لا النموذج{ 
معالجة النصوص المكت@dة ~ش·ل أ√ع من خلال تكرار الحروف، ثم المقاطع وال’لمات ح«∏ تصبح القراءة تلقائBة. }ساعد هذا 

جاع المعلومات الرئ„سة  زوا عh اس7∏
æ
عh تهجئة ال’لمات ~ش·ل أ√ع، مما يؤدي إò قراءة أ7m‹ طلاقة، و⁄سمح للطل'ة أن يرك

0 الوقت المناسب، مثل التعÃ?ز والتصحيح، عوامل 
0 التغذ,ة الراجعة 12

والتفك67 النقدي. تمثل ≤ل من الممارسة المنتظمة وتل‰∏
0 وعطBة، ٢٠٢١).  0 تط@?ر مهارات القراءة (الزع«©

أساسBة 12



 

نامج يlبع المعلمون أسلوب التدر⁄س "أنا أفعل، نحن نفعل، أنت تفعل"، حBث ي'دؤون بتقد,م نموذج أمام الطل'ة  0 هذا ال7©
12

ا،  � د,د,ة أو الgورالBة (نحن نفعل)، وأخ67 ة (أنا أفعل)، ثم يوجهون الطل'ة للقراءة ال7∏ لتعرّف أصوات الحروف eاستخدام كتب كب67
1 التصحBحات والlشجيع حسب الحاجة (أنت تفعل).  6x0 كتبهم، مقدم

,دعمون الطل'ة بÁنما ,مارسون القراءة ~ش·ل مستقل 12
ل، و?دعم المعلمون ذلك eالتواصل مع  1 0 الم17

ا عh مشاركة الوالدين، حBث ُ}شجع الطل'ة عh الممارسة 12 نامج أ,ض� يُؤكد ال7©
أولBاء الأمور وعقد اجتماعات التوعBة.

 الشكل ١: نظرة عامة على نماذج التنفيذ

ا، وتهجئة  �Bم أصوات الحروف تدر?ج
æ
نامج حول كتاب تمار?ن }ساعد الأطفال عh تعل يتمحور ال7©

م القائم 
æ
ات رئ„سة لدعم التعل 1 0 القراءة. صُمم الgتاب لBحتوي عدة م67

ال’لمات، وتعÃ?ز التلقائBة 12
ا، مما ,ضمن عدم شعور الطل'ة eالإرهاق؛ يتضمن  �Bأصوات الحروف: ُ,عرف الحروف تدر?ج hع

 1 ك67 1 عملBة تعرّف الحروف، والحدّ من استخدام الصور لل7∏ 6xة ومسافات أوسع لتحس ا كب67 خطوط�
 hالتكرار وتعرّف؛ الأنماط لمساعدة الطل'ة ع hع 

�
عh أصوات الحروف. ≤ما يُؤكد الgتاب أ,ضا

1 مهارات التهجئة وتعÃ?ز الطلاقة. 6xتحس

المقدمة

 “Hل "لنقرأ 'طلاقة
ّ

تدخ

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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ما الهدف من برنامج لنقرأ 'طلاقة؟

0 السBاق 
إذا ث تت فعالBة برنامج "لنقرأ eطلاقة" 12

امج  ا إò جنب مع ال7© ، فإنه سBعمل جن'� 0
1èالأرد

0 الأردن، الأهم من 
0 ≥ستهدف القراءة 12 القائمة ال«∏

وع القراءة والحساب، و0ÿ م'ادرة  بÁنها هو م¡¿
0 ٢٠١٥، تهدف إò تعÃ?ز 

1èة تعمل منذ ≤انون الثاBوطن
مهارات القراءة والL?اضBات لدى الطل'ة (RAMP) من 
ر?اض الأطفال وح«∏ الصف الثالث، من خلال تط@?ر 

وتوز?ــــع كتب التمار?ن عh جميع المست@?ات المستهدفة. لقد صُمّمت تلك الgتب لتكون متوافقة ومعزّزة للمهارات 
؛ لمساعدة  0

∏è0 الصوÍأصوات الحروف والو hز ع
æ
0 الgتب المدرسBة الأساسBة eاللغة العBdLة، وترك

اللغ@?ة المقدمة 12
1 الأصوات والحروف،  6x0 للعلاقات ب ©vم المنهBة من خلال التعلBة الأساسBتط@?ر المهارات القرائ hالطل'ة ع

والتهجئة، والطلاقة. 

ا قدرة  ، مؤكد� 0
0 الذي }سlند إò علم الأعصاب المعر12

∏è0 الصوÍطلاقة" نهج الوe 0 برنامج "لنقرأ
تضمن نهج أeادزي 12

، eصفته أول@?ة عh نطق الأصوات المجزأة أو المعزولة.  0
Îèتعرّف الأنماط المألوفة: تعرّف ال’لمات التلقا hالدماغ ع

0 لل’لمات من 
Îèسق والتلقاlالتعرّف الم hعه عBشجlامج القائمة ب ە من ال7© 1 }شجع نهج "لنقرأ eطلاقة" عن غ67 ّ يتم67

خلال التعرّض والممارسة المتكررة، مما يؤدي إò طلاقة أ√ع. eالإضافة إò ذلك، ,قدم برنامج "لنقرأ eطلاقة" 
ا eالحروف ذات الش·ل الواحد مثل (و، ر، د)، ثم الحروف ذات الأش·ال  0 مُحسّن، eدء�

الحروف بlسلسل معر12
ا. ≤ما يتضمن برنامج  م أسهل و⁄ساعد عh بناء الثقة م'كر�

æ
المتماثلة مثل (ج، ح، خ). ,جعل هذا التقدم المتدرّج التعل

ا، eحBث ,قرؤون  �B0 تمار?ن القراءة المتكررة تدر?ج
"لنقرأ eطلاقة" كتاب تمار?ن مخصص يlيح للطل'ة المشاركة 12

~ش·ل مستمر ومدروس لتعÃ?ز التلقائBة، والانتقال من المهارات الأساسBة إò القراءة الطلقة.
 

0 دول أخرى، مثل ≤مبود,ا، غامبBا، وم◊، دلائل عh نتائج 
أظهرت النماذج المشابهة لنموذج برنامج "لنقرأ eطلاقة" 12

ا لحرف أو  “Bا تدر?ج 0 ~سBط، وتقد,م�
1‰Bم وظBا بتصم “Bا دراس �e0 ≥ستخدم كتا واعدة (أeازدي، ٢٠١٣). للتدخلات ال«∏

0 نموذج "لنقرأ eطلاقة". ≤ما 
ستخدم 12

ُ
مفهوم جد,د، والقراءة المستقلة، والتغذ,ة الراجعة من المعلم، وجمBعها ≥

 hن قدرة الطل'ة ع Ôة المتحدة تحسBdL0 الإمارات الع
جري 12


0 ضيق النطاق أ ©»?Lة من تطبيق تجBأظهرت النتائج الأول

0 عh غرار "لنقرأ eطلاقة"، حBث استطاع الطل'ة قراءة المÃ?د من الحروف وارت·اب أخطاء 
القراءة eعد التدخل الص1‰

جرى تجdLة أخرى لاخت'ار مهارات القراءة والقواعد مع 
ُ
0 المغرب، ت

أقل من نظرائهم (إmرت وآخرون، ٢٠٢٠). و12
0 مست@?ات أعh، من ضمن الطل'ة المتأخL?ن قرائBا عن زملائهم.

الطل'ة 12

٥

المقدمة

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 

https://2017-2020.usaid.gov/jordan/fact-sheets/early-grade-reading-and-mathematics-project-ramp


 

8 VWC/تقي-مات التطبيق التج

 ،òة الأوB ?Lمات التجBة. ≤انت التقيBة الأردنB0 المدارس الأساس
جL?ت 12


0 أ تم تقيBم برنامج "لنقرأ eطلاقة" من خلال التجdLة ال«∏

 .٢٠٢٢ ò1 الأعوام ٢٠٢١ إ 6xت ب?Lج

0 أ ال«∏

اmة مع Integrated. تهدف  جL?ت دراسات تقيBم "لنقرأ eطلاقة" بواسطة جهة تقيBم خارجBة، وe ،Natcen 0ÿال¡¿

 أ

ر هذا التقيBم الأو0ò رؤى أولBة حول الأثر المحتمل عh نتائج القراءة، وحدد 
َّ
. وف 1 6xة النموذجBم جدوى وفعالBتقي òالدراسات إ

0 تحتاج إò معالجة. لقد ≤ان الغرض من هذە التجdLة  ن نجاحه، eالإضافة إò تحد,د أبرز التحد,ات ال«∏
æ
0 تمك العوامل الرئ„سة ال«∏

0 ذلك 
ە، وتقيBم جاهÃ?ته للتنفBذ عh نطاق أوسع، eما 12 1 القراءة وفهم آلBات تأث67 6xتحس hنامج ع جمع الأدلة حول قدرة ال7©

ملاءمته لتجdLة ضاeضة عشوائBة.
 

0 الدراسة الأوò مع 
0 حُددت 12 ة للنتائج والتحد,ات ال«∏ 1 ٢٠٢٣ و ٢٠٢٤، استجاeة م'ا√¿ 6xت ب?Lج


أما التجdLة الثانBة، فقد أ

ا عh "الطل'ة  0 إظهار دلائل عh الجدوى. ركزت هذە التجdLة المعدلة ح◊?�
?ن" الذي لم ينجح 12 نموذج "الطل'ة المتع7‹

0 ظهرت من التقيBم السابق. ?ن" وهدفت إò معالجة الصع@dات ال«∏ المتع7‹

 الشكل ٢: نظرة عامة على الجدول الزمني للتقييم

8 VWC/تقي-مات التطبيق التج

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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8 VWC/تقي-مات التطبيق التج

8 VWC/تقي-مات التطبيق التج

دلائل ع` الجدوى

 جدوى التدخل

0 المدرسة، وسلوك 
ات 12 1 عh التغي67 ك67 نامج "لنقرأ eطلاقة" مقارنة eالممارسات القBاسBة، مع ال7∏ دلائل الفعالBة المحتملة ل7©

، وكذلك أي عواقب غ67 مقصودة، سواء  0
0 التحقق من صحة النموذج المنط‰∏

ات 12 المعلم، ونتائج الطل'ة فضŒً عن آلBة التغي67
≤انت إ,جابBة أو سلبBة ناتجة عن تنفBذ النموذج.

٢

≤ما نظرت التقيBمات إò جدوى التدخل، و˜ذا ما ≤ان قد تم تقد,مه ≤ما هو مخطط، و˜ò فعالBة أدوات الlشخBص لتحد,د 
 . 1 6xه المعلمB0 تدر?ب وتوج

?ن"، وأي تحد,ات ظهرت 12 1 لنموذج "الطل'ة المتع7‹ 6xالطل'ة المناسب

١

٣ الجاهCgة لتج/.ة الفعال-ة

استكشف الحوار الأخ67 الجاهÃ?ة لتجdLة الفعالBة واستقصBا مدى فاعلBة المكونات الرئ„سة للتجdLة مثل اختBار المدارس، جمع 
ور?ة عh النماذج  0 التعد,لات ال◊1

البBانات، واستخدام الموارد والأدوات. ≤ما تم تقيBم الجاهÃ?ة للتجdLة من خلال النظر 12
المنطقBة، والمواد التدخلBة، ونماذج التنفBذ، مما قدم رؤى مب¯Bة عh تقديرات إحصائBة لضمان نجاح التجdLة.

تـم تـنظBم الـتقيBمات التجـL?ـ Bة حـول أسـئلة eـحثBة أولـBة، صُـممت لـمعالـجة ثـلاثـة ر≤ـائـز تـقيBم أسـاسـBة، تـتعلق ~ـش·ل أسـا÷e 0ـمدى 
ات النتائج. ملاءمة و˜م·انBة قBاس مؤ√¿

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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 ٢٠٢١-٢٠٢٢ mالتج/.ة التقي-م-ة الأو

0 مجموعة من المدارس الأساسBة الأردنBة. تم توز?ــــع ٢٤ 
ا 12 �Bة المقارنة المضبوطة عشوائdLم التجBا لتصم جL?ت الدراسة وفق�


أ

?ن" (٨ مدارس)،  " (٨ مدارس)، نموذج "الطل'ة المتع7‹
ً

0 إò ثلاث مجموعات: نموذج "الصف ≤ام¤
Îèمدرسة ~ش·ل عشوا

0 لضمان التوازن ع7© 
1‰?Lي˘ال ومجموعة ضاeطة (٨ مدارس). مع تص¯Bف المدارس حسب الإقلBم والتص¯Bف الح◊1

المجموعات. تم استخدام النماذج متعددة المست@?ات للتحلBل، لمراعاة اختBار الطل'ة من الصفوف والمدارس. 

0 والثالث. 
1è1 طل'ة الصفوف الأول والثا 6xة بBdLاللغة العe ساب مهارة القراءةlmا hاس تأث67 التدخل عBلقد ≤ان الهدف الأسا÷0 ق 

 0
0 ≥ستخدم 12 ، eاستخدام أداة المسح العامة للقراءة والحساب ال«∏ 1 6xن"بواسطة المعلم? وقد اخت67 الطل'ة لنموذج "الطل'ة المتع7‹
1 المقاطع،  الصفوف الدراسBة الأردنBة. تضمنت النتائج الثان@?ة مجالات فرعBة من القراءة مثل تعرّف أصوات الحروف، وتمي67
 0

0 تقيBم خط الأساس ونها,ة الدراسة eاستخدام تقيBم القراءة 12
وطلاقة القراءة الشفهBة، وفهم القراءة. وقد جُمعت البBانات 12

المراحل الم'كرة eالإضافة إe òعض أدوات تقيBم مهارات ما ق'ل القراءة.
 

: تقيBم الأثر وتقيBم التنفBذ والعملBات. ركز تقيBم الأثر عh تقيBم الجدوى المحتملة لأثر  1 6x1 رئ„س 6xمكون hاحتوت الدراسة ع
0 المراحل الم'كرة وتقيBم مهارات ما ق'ل القراءة، وذلك 

 تقيBمات القراءة 12
�
0ÿ 0 أساسBا نامج eاستخدام المقاي„س ال’مBة، وال«∏ ال7©

1 القراءة. من ناحBة أخرى، فقد قدّم تقيBم التنفBذ والعملBات رؤى متعددة الأسالBب حول  6x0 تحس
بهدف تقيBم فعالBة التدخل 12

1 وأولBاء الأمور والطل'ة، والمشاهدات الصفBة، واستطلاعات  6x1 مع المعلم ك67 تنفBذ التدخل من خلال مناقشات مجموعات ال7∏
، واستطلاعات آراء الطل'ة. 1 6xآراء المعلم

التج/.ة التقي-م-ة الثان-ة ٢٠٢٣-٢٠٢٤

رات  Vpالم
?ن"  فهم ما إذا ≤ان تعد,ل النهج ,مكن أن ,حقق النتائج المرجوة  حاولت التجdLة التقيBمBة الجد,دة لنموذج"الطل'ة المتع7‹
نامج.  ، واختBار الطل'ة، ومواد ال7© 1 6x0 تدر?ب المعلم

1 مهارات القراءة. إذ حددت التجdLة الأوò تحد,ات 12 6xالمتعلقة بتحس
جL?ت التعد,لات الآتBة: 


ولمعالجة هذە القضا,ا، أ

• . ›7mالأ hة لجلسات غرفة المصادر ~ستة طل'ة عBعابBlتحد,د الطاقة الاس

1 فقط عh معل0R غرفة المصادر. • ك67 ، مع ال7∏ 1 6xيوم ò1 إ 6xتمد,د تدر?ب المعلم

؛ لتعÃ?ز • 0 ، وخلق مجتمع تعلم مه«1 1 6xنت ≤ل أسبوع توف67 دعم مستمر من خلال اجتماعات ع7© الإن7∏
. ©7m1 ~ش·ل أ 6xقدرات المعلم

٨

المنهج-ة
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• 0 1 الوض@ح وكثافة المحتوى وسهولة القراءة، استجاeة للنقد الموجه لل¯سخة الساeقة ال«∏ 6xتعد,ل كتاب التمار?ن لتحس
وصفت eأنها "مقاس واحد للجميع“. 

اسl'عاد طل'ة الصف الأول ~س{ب صع@dة المحتوى eال¯س'ة إليهم. •

?ن.• ة تقد,م المحتوى لتlناسب ~ش·ل أفضل مع الطل'ة المتع7‹ تعد,ل وت67

ا̨مة، لتصفBة الطل'ة الذين ,عانون من الاحتBاجات •  ›7mة اخت'ار أBة المعدلة عملdLوالأهم من ذلك، نفذت التج
0 التعلم الذين ≤ان تدخل "لنقرأ eطلاقة" غ67 مناسب لهم. تضمنت هذە العملBة الاخت'ارات 

التعلBمBة الخاصة والتأخر 12
الآتBة: 

- 0
اخت'ار أداة المسح العامة للقراءة والحساب (RAMP)، حBث حدد المعلمون الـطل'ة الـ ٢٠% الأد1è أداءً 12

الصف. 

ة تغL?د: - أجرى المتخصصون تقيBمات لاسl'عاد الطل'ة الذين ,عانون - التقيBم الlشخ0πB مؤسسة الأم67
م الذين من غ67 المحتمل أن }ستفBدوا من هذا التدخل. 

æ
من صع@dات تعل

- 0
0 المراحل الم'كرة (EGRA) صُنّف الطل'ة الذين سجلوا ٢٩ ≤لمة صحBحة أو أقل 12

اخت'ار تقيBم القراءة 12
1 للدعم المقدم من هذا التدخل.  6xة طل'ة محتاجB0 اخت'ار طلاقة القراءة الشفه

الدقBقة 12

النهج 
 0

ا ،(RCT) حBث تم اختBار ١٦ مدرسة (٨ ضاeطة و٨ تدخل) 12 �Bة مقارنة مضبوطة عشوائdLم تجBة تصمBت'عت المنهج
0 لضمان توازن العشوائBة. ومن ≤ل 

1‰?Lي˘ال . وصُنّفت المدارس حسب الإقلBم ووفق التص¯Bف الح◊1 0
Îèالأردن ~ش·ل عشوا

ت ثلاث شعب ل’ل صف (الصفوف ٢ و٣)، وتم اخت'ار الطل'ة eاستخدام الأدوات الموضحة أعلاە. مدرسة، اخت67

٩

المنهج-ة

التج/.ة التقي-م-ة الثان-ة ٢٠٢٣-٢٠٢٤
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التجdLة الأوò المجالات الفرعBة: طلاقة القراءة •
 1 الشفهBة، وتحد,د أصوات الحروف، وتمي67

المقاطع، وفهم القراءة.
 التجdLة الثانBة المجالات الفرعBة: اlmساب •

القراءة eاللغة العBdLة، تحد,د أصوات الحروف، 
1 المقاطع، وفهم القراءة، والتهجئة، وفهم  وتمي67

المسم@ع.

تحل-ل النتائج الثانCDة  تحل-ل النتائج الأول-ة
• 0ÿ ةBجة الأساسBlانت الن≥ :òة الأوdLالتج

1 طل'ة الصف  6xة بBdLاللغة العe ساب القراءةlmا
„ست 

ُ
0 الأردن، وق

0 والثالث 12
1èالأول والثا

0 المراحل الم'كرة 
eاستخدام أداة تقيBم القراءة 12

eالإضافة إe òعض أدوات تقيBم مهارات ما ق'ل 
القراءة.

• 0ÿ ةBجة الأساسBlة: ≤انت النBة الثانdLالتج
 0

1è1 طل'ة الصف الثا 6xة بBطلاقة القراءة الشفه
0 الأردن، وق„ست eاستخدام أداة تقيBم 

والثالث 12
0 المراحل الم'كرة eالإضافة إe òعض 

القراءة 12
أدوات تقيBم مهارات ما ق'ل القراءة.

  مقاييس النتائج ومصادر البيانات
 شكل ٤: نظرة عامة على مقاييس النتائج ومصادر البيانات

١٠

٢٠٢١-٢٠٢٢ mالتج/.ة التقي-م-ة الأو 

٢٤ مدرسة، ثلاث مجموعات ≤ل منها تحوي ٨ مدارس: -
"، مجموعة نموذج "الطل'ة 

ً
مجموعة نموذج "الصف ≤ام¤
?ن"، مجموعة ضاeطة.  المتع7‹

" }ستهدف طل'ة الصف الأول، نموذج -
ً

نموذج "الصف ≤ام¤
0 الصفوف (١-٣).  

?ن" }ستهدف الطل'ة 12 "الطل'ة المتع7‹
- 0

0 التدخل،٢١٩ 12
ا ٢٦٩ 12 ": ٤٨٨ طال'�

ً
نموذج "الصف ≤ام¤

المجموعة الضاeطة). [$س'ة الا$سحاب من الدراسة 
 (%١١,٣

0 التدخل، -
ا ١٥٠ 12 ?ن": ٢٩٩ طال'� نموذج "الطل'ة المتع7‹

0 المجموعة الضاeطة) [ $س'ة الا$سحاب من 
12 ١٤٩

الدراسة ٣٠,١٪]  
0 المراحل الم'كرة ومهارات ما 

:  تقيBم القراءة 12 الأثر الأسا÷0
ق'ل القراءة. 

 التج/.ة التقي-م-ة الثان-ة ٢٠٢٣-٢٠٢٤
١٦ مدرسة، مجموعتان ≤ل منها ,حوي ٨ -

?ن"،  مدارس: مجموعة نموذج "الطل'ة المتع7‹
مجموعة ضاeطة.

- 0
1èن” فقط للصف الثا? نموذج "الطل'ة المتع7‹

والثالث. 
- 0

ا (٩٩ 12 ?ن": ١٦١ طال'� نموذج "الطل'ة المتع7‹
0 المجموعة الضاeطة) [ $س'ة 

التدخل، ٦٥ 12
الا$سحاب من الدراسة ٢٪]

: طلاقة القراءة الشفهBة الأثر الأسا÷0

 الشكل ٣: نظرة عامة على اSنهجية

1 التقيBمات التجB ?Lة الأوò والثانBة. 6xة والمكونات ما بB0 المنهج
يوضح الش·ل أدناە الlشابهات والاختلافات الرئ„سة 12

 أقسام التقييم، حجم العينة، ومعدل ا<نسحاب من الدراسة

المنهج-ة
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١١

  تقي-م العمل-ات والتنف-ذ: الأدوات والمصادر 

 تج/.ة التقي-م
 الثان-ة

 تج/.ة التقي-م
mأداة جمع الب-انات الأو

 1 6xاستطلاع رأي المعلم - شمل استطلاع المعلم بنودا تتعلق بتدر?ب المعلم
نامج. وقد  1 عن ال7© 6xاء الأمور، وتصوّرات المعلمBه، والتفاعل مع أولBوالتوج

. 1 6x0 ≤ل من النموذج
نفذە المعلمون 12

1 للمعلم –  عقدت مع معل0R غرفة المصادر ومعل0R الصفوف لتقيBم فهمهم  ك67 جلسات ال7∏
0 التنفBذ، والتغذ,ة الراجعة عh التدخل (مجموعات التدخّل) ومقارنة 

وتقيBم تجdLتهم 12
0 النهج (المجموعة 

ممارسات التعلBم المعتادة مع ممارسات التدخل، لفهم الاختلافات 12
الضاeطة).

نامج، والتحد,ات،  1 حول تدر?ب ال7© 6xdتصورات المدر h1 - ركزت ع 6xd1 للمدر ك67 جلسات ال7∏
نامج بهدف  ة تنفBذ ال7© ا إò ز?اراتهم المجدولة للمدارس خلال ف7∏ نامج اسlناد� وفعالBة ال7©

ام بlنفBذ التدخل. 1 التوجBه والتدر?ب، ومراق'ة مدى الال7∏

 0
ام وجودة تنفBذ التدخل، eما 12 1 ملاحظة معلم الصف ومعلم غرفة المصادر-  قBمت الال7∏

ذلك الانخراط والتمسك eطرق التدر⁄س المقررة.

1 - قBمت جودة وفعالBة جلسات الإرشاد وأي تعد,لات قام بها المعلمون  6xdملاحظة المدر
خلال تنفBذ التدخل.

 جدول ١: نظرة عامة على أدوات تقييم العمليات والتنفيذ

المنهج-ة
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١٢

 تج/.ة التقي-م
 الثان-ة

 تج/.ة التقي-م
mأداة جمع الب-انات الأو

 0
12 1 6xبع مشاركة المعلمlالتدخل من خلال تe ام 1 بBانات حضور التدر?ب - قاست الال7∏

جلسات التدر?ب والتوجBه.

بBانات إلحاق المدارس والإeقاء عليها - قاست مدى وجدوى التدخل من خلال تlبع 
مشاركة المدارس ومعدلات الا$سحاب من الدراسة.

 òالقراءة، والوصول إe م انخراط الطل'ة، واهتمامهمBتقي òاستطلاع رأي الطل'ة - هدف إ
نت واستخدامه، وآرائهم حول تدخل "لنقرأ eطلاقة". الإن7∏

1 لأولBاء الأمور - لجمع آرائهم حول تأث67 التدخل عh أطفالهم، وانخراط  ك67 جلسات ال7∏
0 دعم التدخل.

ل، ودور أولBاء الأمور 12 1 0 الم17
الطل'ة 12

 جدول ١: نظرة عامة على أدوات تقييم العمليات والتنفيذ

  تقي-م العمل-ات والتنف-ذ: الأدوات والمصادر 

المنهج-ة
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١٣

"
ً

نموذج "الصف Äام�

8 فهم القراءة، وتعرّف أصوات 
8 مهارات القراءة الم7كرة لطل7ة الصف الأول، خاصة :9

ة :9 âpنات كبãأظهر النموذج تحس
8 مهارات القراءة 

9 المقاطع، والتهجئة، مع فوائد للطل7ة الذين êعانون من مشاéل :9 âpالحروف، وطلاقة القراءة الشفه-ة، وتمي
ا عh طل'ة المدارس الضاeطة  " قد تفوقوا غال'�

ً
0 نموذج "الصف ≤ام¤

الأساس-ة. ≤ما أظهر تقيBم الأثر أن الأطفال الذين شاركوا 12
0 قدرة الطل'ة عh تهجئة ال’لمات والتفاعل مع المواد 

0 المجالات القرائBة الرئ„سة. أeلغ المعلمون عن تحسÁنات واضحة 12
12

ة عh الأثر ع7© النتائج الأساسBة وجميع النتائج  . ≤ما أmدت تقيBمات EGRA الموحدة ذلك، مع دلائل كب67 ©7mة بثقة أBالقرائ
 0

0 المتوسط 8.25 ≤لمة 12
0 القراءة، حBث قرأوا 12

0 مجموعة التدخل طلاقة أفضل 12
الثان@?ة. عh س Bل المثال، أظهر الطل'ة 12

1 ≤ان ٢.٢٧. 6x0 الاعت'ار أن المتوسط ع7© المجموعت
0 مدارس العينة الضاeطة، مع الأخذ 12

الدقBقة مقارنة eـ ٤.٤١ ≤لمة 12

 
î
8 القراءة öشôل ملحوظ، ح-ث لاحظ المعلمون وأول-اء الأمور والمدر.ون مشاركة وحماسا

تحسن انخراط الطل7ة وثقتهم :9
0 التفاعل مع النصوص، عاز?ن هذا 

0 القراءة eصوت عالٍ و12
 للمهارات. أفاد المعلمون أن الطل'ة أص'حوا أ7m‹ ثقة 12

î
، وتطCDرا Vpüأ

0 التعلم. وقد عزز أولBاء الأمور 
0 "أنا أفعل، نحن نفعل، أنت تفعل"، الذي شجع الاستقلالBة التدر?جBة 12

Îèالنهج البنا òالتقدم إ
ل  1 0 الم17

0 القراءة 12
ا من رغ'ة الأطفال 12 ?ن إò أن التدخل لم ,عزز فقط مهارات القراءة ولgنه زاد أ,ض� والمدرdون هذە النتائج، مش67

1 فهمهم.  6xوتحس

Cن" عزز öشôل فعال مهارات القراءة الأساس-ة لدى الطل7ة، ما عزز  ¢pدت المشاهدات الصف-ة أن نموذج "الطل7ة المتعüأ
المشاركة وطلاقة القراءة. خلال جلسات القراءة المستقلة، مارس الطل'ة eفاعلBة التهجئة وتعرّف عh ال’لمات، eاستخدام 

0 ≤انت هامة  ، مما ساعد الطل'ة عh بناء الثقة والطلاقة ال«∏ 1 6xا آني أصاeعهم لمتاeعة النص. ≤ما قدم المعلمون تغذ,ة راجعة ودعم�
1 فهم المقروء. 6xلتحس

دلائل ع` الجدوى

مت معظم المدارس eالهB·ل الأسا÷0 للتدخل والإطار  1 " أنه قاeل للتنفBذ خلال مرحلة التجdLة؛ إذ ال7∏
ً

أث{ت نموذج "الصف ≤ام¤
ا ~ش·ل عام، فقد كشفت التجdLة عن  dوي، وقدّم المعلمون الجلسات ≤ما هو مخطط. ومع ذلك، وÁdنما ≤ان النموذج ناجح� ال7∏

عدة مجالات تحتاج إò تكيBف النموذج ليتلاءم مع بÁئات الصفوف المتنوعة.

  النتائج الرئ£س-ة 

جدوى التدخل

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 



 

١٤

"
ً

نموذج "الصف Äام�
جدوى التدخل

، ما عزز مهارات القراءة من  ا مع تعCgز بãئة تعل-م-ة شاملة تتجاوز الصف الدرا§8 îا منظم îتعل-م "
ً

قدم نموذج "الصف Äام�
نامج eدقة عالBة، حBث قدموا ثلاث جلسات لمدة ٣٠  خلال الممارسة المتكررة ومشاركة الوالدين الفاعلة. نفذ المعلمون ال7©

م الطل'ة 
æ
ا، عh الرغم من أن مدة eعض الجلسات قد تم تعد,لها حسب الحاجة لدعم تعل دقBقة عh الأقل عh مدى ١٢ أسبوع�

0 القراءة. ≤ان كتاب 
ا 12 �Bش·ل أفضل. تبع المعلمون نهج "أنا أفعل، نحن نفعل، أنت تفعل" لبناء ثقة الطل'ة واستقلاليتهم تدر?ج~

ل لتعÃ?ز  1 0 الم17
0 الصف و12

0 هذە العملBة، حBث تل‰∏ الطل'ة $سخة خاصة بهم استخدموها eانتظام 12
التمار?ن أداة رئ„سة 12

تعلمهم.  

0 دعم تط@?ر مهارات القراءة، حBث تفاعلوا مع قراءة أطفالهم من خلال التواصل 
12 Œًا فاع وخارج الصف، لعب أولBاء الأمور دور�

 . ›7mمما عزز الفهم والطلاقة أ ، WhatsApp ©71 ع 6xمع المعلم

لم ™ستوعب مدة الجلسة الموحدة وحدها احت-اجات ومستCDات ال®فاءة القرائ-ة المتنوعة لجميع الطل7ة، مما جعل مرونة 
ة الدروس ومدة  1 بتعد,ل وت67 6xا، فقد سمح النموذج المعدّل منه للمعلم ا منظم� 1 اتبع التدخل ت¯سBق� 6x0 ح

ا. و12 îCور 9́ ا  îالنموذج أمر
1 بتمد,د جلسات الـ  6xما قام العد,د من المعلم≥ . 1 6xوقت و˜رشاد إضافي òالجلسات لتقد,م دعم أفضل للطل'ة الذين ,حتاجون إ

ا إضافBة للممارسة المستقلة والتعلBم المستهدف. eالإضافة إò ذلك، فإن مرونة ض'ط  ر فرص�
ّ
?ن، ما وف ٣٠ دقBقة للطل'ة المتع7‹

ة مناس'ة لاحتBاجاتهم. 1 بوت67 6xمست@?ات فهم الطل'ة قد سمحت بتقدم جميع المتعلم hة الدروس بناءً ع وت67

8 كتاب التمارCن، خاصة 
8 وجدها 'عض الطل7ة :9

ÆWة ال.Dالصع "
ً

8 واجهت فعال-ة نموذج " الصف Äام�
ÆWات الêمن أحد التحد

 ¢püمواد مت7اينة و∞رشادات تعل-م-ة أ m8 القراءة، مما أبرز الحاجة إ
طل7ة الصف الأول وأولئك الذين êعانون من مشاéل :9

1 وأولBاء الأمور أن eعض المحتوى  6xعض المعلمe ز مهارات القراءة، فقد وجد?Ãمة لتعB1 ≤ان كتاب التمار?ن أداة ق 6x0 ح
ا. و12 îتنظ-م

0 التدخل. 
ا أو ذوي المستوى المنخفض الانخراط ~ش·ل ≤امل 12 ا، مما جعل من الصعب عh القرّاء الأصغر سن� ا جد� ≤ان متقدم�

ح المعلمون إ$شاء $سخ مت'اينة من كتاب التمار?ن، واحدة eمحتوى م{سط للقراء ذوي المستوى  ولمعالجة ذلك، فقد اق7∏
؛ لضمان حصول جميع الطل'ة عh محتوى مناسب لمستواهم. 1 6xا للقراء المتقدم المنخفض وأخرى eمواد أ7m‹ تقدم�

  النتائج الرئ£س-ة 

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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  النتائج الرئ£س-ة 

"
ً

نموذج "الصف Äام�

9 لتجاوز تحدêات تنف-ذ  â≥Cور 9́ 8 التدخل، غâp أن الدعم المستمر والتوج-ه êعدان 
9: 

î
ا هاما

î
9 مكون â≥ب المعلمCعد تدرê

ا ~ش·ل  ا واحد� 0 استمرت يوم� دّمت جلسات التدر?ب ال«∏
ُ
النموذج öشôل فعّال، خاصة للطل7ة ذوي مهارات القراءة المنخفضة. ق

ا لنهج برنامج "لنقرأ eطلاقة" والأدوات الأساسBة لتنفBذ النموذج. ومع ذلك، شعر العد,د  ا ق@?� 1 فهم� 6xث وفرت للمعلمBد، حBج
0 الصفوف ذات 

0 واجهوها، خاصة 12 e 1أن جلسة تدر?ب واحدة لم تكن ≤افBة لإعدادهم ~ش·ل ≤امل للتحد,ات ال«∏ 6xمن المعلم
المهارات القرائBة المتنوعة. 

 ولسد هذە الفجوة، أجرى المدرdون ما ,صل إò ثلاث ز?ارات صفBة خلال الفصل الدرا÷0 الواحد، موفL?ن تغذ,ة راجعة آنBة 
1 ≤انت هذە الجلسات التوجيهBة قBمة للغا,ة، إلا  6x0 ح

1 أساليبهم التدر⁄سBة. و12 6xا داخل الصف ليتمكن المعلمون من تحس ودعم�
0 أن }ساعدهم عh تجاوز 

1 قد أعdLوا عن حاجة ملحة لمÃ?د من الÃ?ارات، حBث ≤ان من شأن التوجBه الإضا12 6xأن المعلم
اتBجBات للصفوف ذات المهارات المتنوعة، والحفاظ عh سلامة التدخل. التحد,ات، وتكيBف الاس7∏

جدوى التدخل

، أبرزت التقيBمات التجB ?Lة أنه ,لزم إجراء عدة  " إم·انات وقاeلBة عالBة للتنفBذ عh نطاق صغ67
ً

أظهر نموذج "الصف ≤ام¤
1 النموذج للتنفBذ عh نطاق واسع.  6xتعد,لات لتحس

" جاهز للتوسع، مع أساس قوي للتجارب 
ً

8 إm أن نموذج "الصف Äام� VWC/الأدلة المجمعة من التقي-م التج âpش™
1 النموذج eدقة. ≤ما أظهر التدخل نتائج واعدة،  6xنتائج القراءة، ونفذ معظم المعلم hالمستق7ل-ة. أظهر التدخل نتائج واعدة ع

ات إ,جابBة عh نطاق أوسع. وقد استطاع  0 المقاي„س القرائBة الرئ„سة، مما }ش67 إò أنه ,مكن أن ,حقق تأث67
ة 12 مع تحسÁنات كب67

اتBجBات القراءة eفعالBة. وأفاد المعلمون أن الإطار اله0h·B واستخدام كتاب  1 ات'اع هB·ل التدخل وتنفBذ اس7∏ 6xمعظم المعلم
0 مهارات القراءة.

التمار?ن ساعد الطل'ة عh التفاعل مع المواد وتحقيق تقدم 12

الجاهCgة للتج/.ة المستق7ل-ة
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  النتائج الرئ£س-ة 

"
ً

نموذج "الصف Äام�

زCادة مدة الجلسة: أو2 المعلمون بÃ?ادة وقت الجلسة لأ7m‹ من ٣٠ دقBقة للسماح eمÃ?د من الممارسة المستقلة •
e 1د3ً من فصل واحد لتعÃ?ز تط@?ر القراءة.  6x1 دراسي 6xمدى فصل hذ التدخل عBحوا تنف والتغذ,ة الراجعة، واق7∏

تكي-ف المواد التعل-م-ة: أفاد معلمو الصف الأول أن eعض محت@?ات كتاب التمار?ن معقدة للغا,ة eال¯س'ة للقراء •
?ن، وقد أوصوا ب4عداد $سخ مت'اينة لتlناسب ~ش·ل أفضل مع مست@?ات القراءة المتنوعة للطل'ة.  المتع7‹

0 لlسهBل دمجه • ح المعلمون مواءمة نموذج "الصف ≤املا" ~ش·ل أ7m© مع المنهج الوط«1 : اق7∏ 8
9Wالتوافق مع المنهج الوط

 . 0 اليو05
0 التعلBم الص1‰

~سلاسة 12

0 ذلك التدر?ب والمتاeعة •
ا، eما 12 ا مستمر� �Bا مهن : يتطلب توسيع نموذج "الصف ≤املا" تط@?ر� 9 â≥ب ودعم المعلمCتدر

1 عh إدارة الصفوف ذات المهارات المختلطة وتكيBف التعلBم لتلبBة احتBاجات الطل'ة.  6xه، لمساعدة المعلمBوالتوج

0 محافظات جنوب الأردن، غ67 أنه •
8 المحافظات: ≤ان استقطاب المدارس أسهل 12

تحدêات استقطاب∫إلحاق المدارس :9
اتBجBة ≥شمل السلطات  0 المناطق الوس6 والشمالBة من خلال جهود اس7∏

,جب معالجة التحد,ات اللوجسBlة 12
. 0 التعلBمBة المحلBة وقادة المجتمع لضمان الجدوى عh الصعBد الوط«1

الجاهCgة للتج/.ة المستق7ل-ة
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 لضمان 
î
8 تتطلب تحسãنا

ÆWة المجالات ال-ªC/واعدة، فقد أبرزت التقي-مات التج 
î
" آفاقا

ً
بãنما أظهر نموذج "الصف Äام�

. ©7m0 عينة أ
1 التدخل للصفوف المتنوعة، ولضمان فعاليته 12 6xتحس hساعد هذە التعد,لات عlنجاحه عند التوسع. س



 

Cن"  ¢pنموذج "الطل7ة المتع

0 أي من 
0 اlmساب القراءة eاللغة العBdLة، ولا 12

8 التج/.ة الأوm أي دلBل عh أي تحسن 12
Cن" :9 ¢pلم ,ظهر نموذج "الطل7ة المتع

.(EGRA) ة لـBالمجالات الفرع

0 ≤انت  0 طلاقة القراءة الشفهBة eمعدل ٢٥، وال«∏
8 التج/.ة الثان-ة دلائل عh التحسن 12

Cن" :9 ¢pأظهر نموذج "الطل7ة المتع
0 لمجموعة التدخل، مقارنة eـ ٦,٤ 

Îèم النهاBقة عند التقيB0 الدق
النBlجة الأساسBة لهذە الدراسة، eمتوسط نقاط حوا0ò ٩,٥ ≤لمة 12

 0 . أما المجالات الفرعBة ال«∏ 0òم الأوB0 التقي
1 ≤انت ٣,٠٩ 12 6xطة، مع ملاحظة أن المتوسط ل’لا المجموعتe0 المجموعة الضا

12
 hعة الأخرى أي دلالة عd0 الوقت نفسه، لم تظهر المجالات الأر

1 المقاطع وتهجئة ال’لمات. و12 أظهرت نتائج واعدة ف·انت تمي67
 . التأث67

 öشôل مناسب لمستCDات القراءة لدى 
î
Cن" أن كتاب التمارCن لم êكن ملائما ¢pلنموذج "الطل7ة المتع mكشفت التج/.ة الأو

e 0عض 
الطل7ة، خاصة طل7ة الصف الأول. لاحظ المعلمون أن صع@dة المواد أعاقت مشاركة الطل'ة، مما أدى إò عزوفهم و12

0 والثالث؛ لضمان التوافق 
1è1 الثا 6xطل'ة الصف hة عBة الثانdLة. ولمعالجة هذە المسألة، ركزت التجBة سلبBآثار نفس òالحالات إ

1 التفاعل مع المواد. 6xة وتحسBاجاتهم القرائBالأفضل مع احت

Cن" ملاءمة كتاب التمارCن من خلال تعدêل أحجام الخطوط، وزCادة  ¢pت التج/.ة الثان-ة لنموذج "الطل7ة المتعΩّحس
المسافات، وت¡س-ط الøلمات والمقاطع الصع7ة، مما جعل المواد أpü¢ سهولة وأæسب لمستCDات القراءة لدى الطل7ة. أفاد 

 0
0 الدروس وتقدم 12

المراقبون أن هذە التعد,لات أدت إò ز?ادة تفاعل الطل'ة وتقلBل الإح'اط، مما مكن من مشاركة أ7m‹ فعالBة 12
0 أسالBب التدر⁄س مصدر قلق. عh وجه 

مهارات القراءة. ومع ذلك، عh الرغم من هذە التحسÁنات، فقد ظل نقص التن@ع 12
التحد,د، ≤ان هناك حاجة مستمرة لمÃ?د من الدعم الفردي ونهج مخصص للطل'ة ذوي القدرات المنخفضة.

9 لا س-ما معل¬8 الصف الأول، ودعم معل¬8 غرف المصادر  â≥ب المعلمCأدى تدر – mن" التج/.ة الأوC ¢pنموذج "الطل7ة المتع
 ò8 معالجة احت-اجات الطل7ة المتنوعة. احتاج المعلمون إ

8 التج/.ة الأوm، إm تطبيق غâp مƒسق وتحدêات :9
9: 9 â≥افيøال âpغ

 
�
0 القراءة، مما أبرز الحاجة إò نهج أ7m‹ هB·لة واستهدافا

?ن 12  ليتمكنوا من تقد,م دعم فعال للطل'ة المتع7‹
�
تدر?ب أ7m‹ تخصصا

. 0 للتط@?ر المه«1

دلائل ع` الجدوى

١٧

  النتائج الرئ£س-ة 
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  النتائج الرئ£س-ة 

Cن"  ¢pنموذج "الطل7ة المتع

. شارك  âpل كبôشö 9 والدعم المستمر فعال-ة التعل-م â≥ب المعلمCن" عزّز تدرC ¢p8 التج/.ة الثان-ة لنموذج "الطل7ة المتع
9:

اتBجBات دعم القراء  1 عh اس7∏ ك67  لمعل0R غرف المصادر، مع ال7∏
�
1 صممت خصBصا 6xة استمرت يومB ?0 جلسة تدر

المعلمون 12
 طوال 

�
 مستمرا

�
0 دعما 0 مجتمع التعلم المه«1

نت والمشاركة 12 ?ن. eالإضافة إò ذلك، قدمت الاجتماعات الأسبوعBة ع7© الإن7∏ المتع7‹
ة التدخل. وقد أفاد المعلمون أن هذە الجلسات التدر? Bة والتوجيهBة عززت ~ش·ل كب67 قدرتهم عh تقد,م التدخل، مما  ف7∏

?ن.  لتلبBة احتBاجات القراء المتع7‹
�
ا 1 0 التعلBم المتمايز وأفضل تجه67

جعلهم أ7m‹ ثقة 12

ة جلسات التدخل Äمخاوف رئ£سة، ح-ث لاحظ معلمو غرف المصادر أن طول  âpظهرت مدة ووت ، 9 â≥لا النموذجøس7ة لΩال'
 إm منع إéمال الأæشطة المخطط لها. ≥سلط هذە التحد,ات 

î
الجلسة تتفاوت بناءً ع` قدرات الطل7ة، مما Äان يؤدي غال7ا

1 فعالBة وتقد,م التدخل. 6xة لتحسBل·Bتعد,لات ه òمما يؤكد الحاجة إ ، 1 6xل من الطل'ة والمعلم≥ hالآثار الأوسع ع hالضوء ع

دلائل ع` الجدوى

جدوى التدخل

ة، إذ لم تتطابق أداة المسح العام  âpلة كبôانت عمل-ة اخت-ار الطل7ة مشÄ "نC ¢pلنموذج "الطل7ة المتع m8 التج/.ة الأو
9:

المستخدمة لاخت-ار الطل7ة مع مستCDات قراءة الطل7ة مع محتوى "لنقرأ 'طلاقة" öشôل Äافٍ. أدى ذلك إò إح'اط وعزوف 
عن التدخل. 

استجا'ة لذلك، نفذت التج/.ة الثان-ة عمل-ة اخت-ار طل7ة أpü¢ دقة من خلال دمج أداة المسح العامة مع تقي-مات مؤسسة 
8 المراحل الم7كرة. ومع ذلك، لم يؤد هذا النهج إm تحسãنات حاسمة. هدفت عملBة 

ة تغ/Cد ونتائج تقي-م القراءة :9 âpالأم
?ن. لاحظ  1 ~ش·ل خاص عh القراء المتع7‹ ك67 0 والثالث، مع ال7∏

1è1 الثا 6x0 الصف
الاخت'ار المعدلة إò اختBار الطل'ة الأ7m‹ ملاءمة 12

 hتوف67 الدعم المناسب. ومع ذلك، عdة وB7‹ فعالmة ~ش·ل أBمعالجة الفجوات القرائe المعلمون أن هذا النهج المستهدف سمح
ا ومعقدة، ولم تحقق eال’امل  �B اهظة الثمن $سe ،نات، فقد ≤انت الإجراءات المعدلة لا تزال غ67 فعالةÁالرغم من هذە التحس

0 اختBار الطل'ة الأ7m‹ ملاءمة للتدخل.
النتائج المقصودة 12

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 



 

١٩

Cن"  ¢pنموذج "الطل7ة المتع

ة، مما قلل من  âpات حول إدارة جلسات غرفة المصادر ال®ب.Dن" صعC ¢pلنموذج "الطل7ة المتع m8 التج/.ة الأو
ذكر المعلمون :9

?ن وخفض فعالBة التدخل. قدرتهم عh توف67 الاهتمام الفردي للقراء المتع7‹

9 قدرة  â≥تحس mل جلسة إøد أحجام الصفوف عند ستة طلاب لêن"، أدى تحدC ¢p8 التج/.ة الثان-ة لنموذج "الطل7ة المتع
9:

9 ع` احت-اجات الطلاب الفردêة، وتوفâp الدعم المخصص، وتعCgز انخراط الطلاب. ≤ما  âpك Æpع` ال âpل كبôشö 9 â≥المعلم
1 نتائج التعلم. 6xة، وز?ادة المشاركة، وتحسB7‹ فعالmتدر⁄س أ òلاحظ المراقبون أن المجموعات الأصغر أدت إ

 öشôل عام، وتم تقد,م 
î
9 والدعم عال-ا â≥ب المعلمCان الحضور خلال تدرÄ ،"نC ¢pلنموذج "الطل7ة المتع m8 التج/.ة الأو

9:
معظم التدر?ب بنجاح.

8 المقدم من خلال جلسات التوج-ه 
Cن"، لاحظ المراقبون أن الدعم الإضا:9 ¢pخلال التج/.ة الثان-ة لنموذج "الطل7ة المتع

1 من توف67  6xن هذا الدعم المعلم
æ
9 ع` إدارة صفوفهم 'فعال-ة. ≤ما مك â≥نت عزز قدرة المعلم Æpالإن Vpوالاجتماعات الأسبوع-ة ع

ن المعلمون 
æ
1 الطل'ة، تمك 6xمست@?ات القراءة المتفاوتة بe جة لذلك، ح«∏ عندما واجهوا تحد,ات تتعلقBl7© ل’ل طالب. نmاهتمام أ

من الحفاظ عh مستوى عالٍ من الانخراط ودعم احتBاجات تعلم الطل'ة ~ش·ل أفضل.

جدوى التدخل

  النتائج الرئ£س-ة 

الجاهCgة للتج/.ة المستق7ل-ة

0 التجdLة الثانBة جاهÃ?ة 
?ن" 12 ا  (RCT)، فقد أظهر نموذج "الطل'ة المتع7‹ �Bة المقارنة المضبوطة عشوائdLجدوى التجe ما يتعلقBف

0 (حجم الصف الأصغر). 
، واختBار الطل'ة، والتطبيق الص1‰ 1 6x0 تدر?ب المعلم

أفضل eفضل عدة تحسÁنات مهمة 12

8 التج/.ة الثان-ة مناس7ة وقا'لة للتطبيق لتقي-م الآثار الفورCة للقراءة، غâp أنه ثمة حاجة 
Äانت مقاي£س النتائج المستخدمة :9

0 والثالث إò تحسÁنات نفسBة 
1è1 الثا 6xالأوسع للتدخل. أشارت الملاحظات لطل'ة الصف âpمقاي£س إضاف-ة لالتقاط التأث mإ

. سيوفر توسيع  0R,ادTالتأث67 الأ hن" لا ,قت◊ ع? ز أن نموذج "الطل'ة المتع7‹ اجتماعBة، مثل ز?ادة الثقة والانخراط، مما ي7©
ا أ7m‹ شمو3ً للآثار ال’املة للتدخل. مقاي„س النتائج فهم�

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 



 

تم تنف-ذ عمل-ات الاستقطاب والعشوائ-ة بنجاح، مما ضمن عينة متوازنة وغâp منحازة، وهو ما عزز صحة نتائج الدراسة. 
 hالحفاظ ع hا ع 0 معدلات مقبولة للحفاظ عh المدارس المستقط'ة، مما ,دل عh أن التدخل ≤ان قادر�

ساهم هذا التنفBذ 12
، حBث ,مكن عh الأرجح الحفاظ عh مست@?ات  1 طوال الدراسة. ≥ش67 هذە النتائج إò إم·انBة التوسع الgب67 6xانخراط المشارك

اتBجBات مناس'ة. 0 التنفBذ الأوسع، مع اس7∏
مماثلة من المشاركة 12

8 عمل-ة الاخت7ار. يتطلب هذا تج/.ة 
ة :9 âpات كب âpتغي mالحاجة إ mإ âpلفة، مما ”شôحاسمة وم âpتظل عمل-ة اخت-ار الطل7ة غ

8 تج/.ة الفعال-ة. 
ا :9 î8 قدم

Cن" ق7ل الم‘9 ¢pأخرى لنموذج "الطل7ة المتع

1 أظهر  6x0 ح
9 ثقتهم، إلا أنه لا يزال يواجه 'عض التحدêات. و12 â≥8 انخراط الطل7ة وتحس

بãنما أظهر النموذج 'عض النجاح :9
، مثل: ©7mة أdL0 تج

ا من حBث انخراط الطل'ة، فإنه ما يزال ,حتاج إò مÃ?د من التنقيح والتجL?ب ق'ل اخت'ارە 12  واعد�
�
النموذج أفقا

9 عمل-ة اخت-ار الطل7ة: ستحتاج طL?قة الاخت'ار إò مراجعة وت{سBط لتحد,د الطل'ة الذين ,عانون • â≥تحس
ا أن تكون هذە العملBة مlسقة وموحدة  0 القراءة، ول„س ~س{ب مش·لات نمائBة. و?جب أ,ض�

من صع@dات 12
ع7© جميع المدارس المشاركة. 

اك • تعCgز مشاركة أول-اء الأمور: توسيع الجهود eما يتجاوز اجتماعات التوعBة ورسائل WhatsApp لإ√¿
0 دعم تعلم أطفالهم. 

أولBاء الأمور eفاعلBة 12

• ›7m0 الجدولة، و˜دخال أ$شطة متنوعة أ
9 تصم-م التدخل: تمد,د مدة الجلسة، وز?ادة المرونة 12 â≥تحس

لتعÃ?ز انخراط الطل'ة وتقلBل إرهاق المعلم. 

0 إم·انBة إنتاج كتب تمار?ن مت'اينة لمست@?ات القراءة المختلفة.•
تنقيح مواد التعلم: النظر 12

٢٠

  النتائج الرئ£س-ة 

Cن"  ¢pنموذج "الطل7ة المتع

الجاهCgة للتج/.ة المستق7ل-ة
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قصة نجاح

  النتائج الرئ£س-ة 

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 

0 جمعت ~ش·ل غ67 رس0R من معل0R غرف المصادر، الذين طُلب  شارك هذە القصة فL?ق التواصل، eاستخدام المدخلات ال«∏
1 أن هذە القصة قد لا ≥سlند إò بBانات تقنBة  6x0 ح

ا نBlجة للتدخل. و12 �Bا إ,جاب � إليهم مشاركة أمثلة عن الطل'ة الذين أظهروا تغي67
 0

ا لطفلة واحدة شاركت 12
�
ا حول كBفBة إحداث برنامج "لنقرأ eطلاقة" فرق �Bا شخص مفصلة أو أدلة واسعة، فإنها توفر منظور�

?ن". لنلقِ نظرة إò قصتها: التجdLة الثانBة لنموذج "الطل'ة المتع7‹

0 الصف الثالث تجد صع@dة 
ء، ولا ح«∏ ≤لمة واحدة." - والد المشاركة. ≤انت طال'ة 12 0

ا عليها قراءة أي ÷¿ �'?Lل تقBان من المستح≥"
0 ال’لمات ال{سBطة. eدت الحروف مdLكة، وشعرت eأن القراءة مهمة شاقة. أثرت هذە المعاناة مع القراءة 

0 القراءة، ح«∏ 12
ة 12 كب67

ا  �Bا قرائ 0 المواد الأخرى، مما أثار قلق عائلتها. eدأت الأمور تتحسن عندما قدمت مدرستها دعم�
عh ثقتها بنفسها وأeطأت تقدمها 12

ا للطل'ة الذين ,عانون من صع@dات، من خلال برنامج "لنقرأ eطلاقة" مع جلسات المتاeعة المنتظمة ودعم عائلتها  �Bإضاف
المستمر، eدأت الطال'ة تظهر eعض التقدم. وقد أفاد والدها: "هذا العام، رأ,ت eعض التحسن. eاتت الآن تقرأ ال’لمات والجمل 
0 المواد الأخرى. 

ا عh أدائها 12 0 أ,ض� ©è0 القراءة أثر ~ش·ل إ,جا
. ح«∏ إنها تقرأ النصوص عh التلفاز." eدا أن تقدمها 12 ©7mسهولة أ~

ل، وقد علق والدها قائ0ÿ" :Œً متحمسة لغرفة المصادر  1 0 الم17
ونBlجة للتقدم الذي شاهدته أ√ة الطال'ة، فقد استمروا eدعمها 12

0 الصف الأول. 0ÿ سعBدة eالتقدم الذي أحرزته." 
0 المدرسة حBث ,علمونهم القراءة ≤ما لو ≤انوا 12

12
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ا لنموذج " الصف Äام� î-الخطوات الرئ£سة لتصم-م التج/.ة المقارنة المضبوطة عشوائ

٢٢

، وانخراط الطل'ة،  1 6x0 تدر?ب المعلم
?ن" تحسÁنات ملموسة، خاصة 12 بÁنما أظهرت التجdLة الثانBة لنموذج "الطل'ة المتع7‹

0 ذلك عملBات اختBار 
1 المواد، إلا أنها لا تزال دون المعاي67 اللازمة للتنفBذ عh نطاق واسع؛ فالتحد,ات المستمرة، eما 12 6xوتحس

، مازالت تحد من قاeلBة النموذج عh التوسع وفعاليته ~ش·ل عام. 1 6xة الجلسات، وعبء عمل المعلمB¯dالطل'ة، و

ر تقدمه إò تجdLة المقارنة  " مما ي7©
ً

ا عh فعالBة نموذج "الصف ≤ام¤ من ناحBة أخرى، قدمت التقيBمات التجB ?Lة دلŒًB ق@?�
≤اؤها  0 ,جب أن تأخذها مؤسسة الملgة رانBا و√¿ 1 ال«∏ 6xتdL0 النقاط الرئ„سة من التجh, ماBنطاق ≤امل. وف hا عBالمضبوطة عشوائ

:"
ً

1 الاعت'ار عند التخطBط لتجdLة نموذج "الصف ≤ام¤ 6xعe الآخرون

0 المنظم من خلال نهج "أنا أفعل، نحن نفعل، أنت تفعل" لبناء ثقة الطل'ة 1.
Îè0 استخدام الأسلوب القرا

التطبيق: الاستمرار 12
0 ذلك إجراء 

ل، eما 12 1 0 الصف والم17
0 استخدام كتاب التمار?ن ≤أداة لتعÃ?ز مهارات القراءة 12

واستقلاليتهم. والاستمرار 12
?ن"، لتعÃ?ز فعالBة التعلBم وانخراط الطل'ة.  تحسÁنات عh كتاب التمار?ن من التجdLة الثانBة لنموذج "الطل'ة المتع7‹

ح الدروس لاسBlعاب الطل'ة ذوي المست@?ات القرائBة المتفاوتة، مع توف67 المÃ?د من المرونة 2. ¿√ 0
الحفاظ عh المرونة 12

وتقد,م تن@ع تعل0RB أ7m© للحفاظ عh التفاعل. 

0 توف67 وقت ≤افٍ لتغطBة المحتوى وز?ادة تفاعل 3.
نامج 12 مدة التطبيق: قد }ساعد تمد,د مدة التطبيق أو إطالة جلسات ال7©

الطل'ة ونتائج التعلم. 

اتBجBات التعلBم الخاصة بهم، 4. 1 اس7∏ 6xتحس h1 ع 6xذ، ومساعدة المعلمBالتنفe ام 1 0 لضمان الال7∏
توف67 التوجBه والدعم الص1‰

0 من التجdLة الثانBة لنموذج  نت، ودعم مجتمع التعلم المه«1 0 ذلك التدر?ب الموسع، التوجBه الأسبو0Í ع7© الإن7∏
eما 12

?ن“.  "الطل'ة المتع7‹

.5 1 6x0 دعم تحس
اك أولBاء الأمور والحفاظ عليها من خلال التواصل عWhatsApp ©7 والمشاركة الفاعلة 12 تعÃ?ز جهود إ√¿

القراءة.

الخطوات المستق7ل-ة 

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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ا̨مة ودقة عملBات الاستقطاب والعشوائBة للحفاظ عh صحة الدراسة وضمان تمثBل 1.  hاستقطاب المدارس: الحفاظ ع
 h1 ~ش·ل خاص ع ك67 0 استجاeة التدخل، مع ال7∏

1 الاعت'ار 12 6xعe ةBمB0 أخذ التفاوتات الإقل
0 عينة الدراسة. ي¯'<1

متوازن 12
مناطق مثل عمّان، حBث قد تكون المشاركة أقل. eالإضافة لتو0ò مسألة معلومات الاتصال eالمدارس.، إذ لم تكن متوفرة أو 

ا.  صحBحة دائم�

اتBجBة ≥شمل جولات متعددة من اخت'ارات 2. 0 تنفBذ اس7∏
$س'ة الا$سحاب من الدراسة: للتخفBف من غBاب الطل'ة ي¯'<1

0 الحضور. سlساعد هذە الطL?قة عh الحفاظ 
(EGRA)، لضمان قوة جمع البBانات عh الرغم من الفجوات المحتملة 12

عh سلامة النتائج eمرور الوقت. 

.3 0 ©vطة" ~ش·ل منهe0 المدارس "الممارسة الضا
: ضمان جمع بBانات ممارسات القراءة المعتادة 12 0 ©vانات المنهBجمع الب

0 المساعدة عh توضيح نتائج تقيBم الأثر. 
0 ذلك أثر 12

ومlسق لما 12

 من نتائج (EGRA) وتقيBمات ما ق'ل 4.
ً

 مقاي„س النتائج: لتقيBم أفضل لتأث67 التدخل، ,مكن أن ≥شمل مقاي„س النتائج ≤¤
̨ ما ق'ل القرائBة لالتقاط العلامات الأولBة للتطور.  0 دمج عنا

0 استهداف الصف الأول، ي¯'<1
القرائBة. 12

المتاeعة عh المدى الط@?ل: سlستفBد التجdLة المستق'لBة من المتاeعة ط@?لة الأمد لتقيBم تأث67 التدخل عh المدى ال'عBد 5.
ا، فستوفر هذە المتاeعة رؤى قBمة  عh نتائج القراءة عh المست@?ات الأعh. وعh الرغم من أن قيود التم@?ل ≥ش·ل عائق�

ها عh التقدم الأTاد,0R المستمر للط'لة.  حول استدامة الم·اسب وتأث67

الخطوات المستق7ل-ة 

0πBر التلخ?Lطلاقة: التقe لنقرأ 
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