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.أثر متوسط بتلفة منخفضة بناء عل أدلّة متوسطة

ما هو؟

تُعرف دروس المجموعات الصغيرة بأنّها: عمل المعلّم أو المعلّم المساعد المدرب مع طالبين إل خمسة طلبة
معا ف مجموعة؛ عل نحوٍ يركز فيه بشل حصري عل تعليم عدد صغير من الطّلبة ف صف دراس منفصل

مجموعات صغيرة لدعم الطّلبة الأقل ثّفة فا ما تُقدَّم دروس مالعادة. وغالب منطقة عمل أخرى ف أو ف
تحصيً أو الطّلبة المتعثّرين، لن يمن استخدامها أيضا بوصفها استراتيجية تعليمية عامة لضمان التقدّم

.الفعال للطلبة، أو لتدريس الموضوعات أو المهارات الصعبة

النّتائج الرئيسة

1. يتمثّل أثر دروس المجموعات الصغيرة ف إحراز تقدّم يعادل أربعة أشهر إضافية ف المتوسط عل مدى
عام.

2. يرجح أن تتحقّق الفاعلية الأكبر لدروس المجموعات الصغيرة إذا ۇجِهت نحو احتياجات الطّلبة المحدّدة،
ويمن استخدام التّقييم التّشخيص لتقييم أفضل طريقة لتوجيه الدّعم.

لفة للتّدريس فّة التأنّ فاعلي الة، إغيرة تدخّلات فعة ودروس المجموعات الص3. تمثّل الدّروس الفردي
مجموعات صغيرة تشير إل أنّ زيادة استخدام هذا الأسلوب قد تون مفيدة.

4. يرجح أن يؤدي تدريب المعلّمين الّذين يقدّمون الدّعم للمجموعات الصغيرة إل زيادة الأثر.

ا، وينبغحظ ال نحو الطّلبة من الأوساط الأقلل فعبش غيرة الإضافن توجيه دعم المجموعات الص5. يم
عدّه جزءا من استراتيجية منحة الطّلبة الأقل حظا ف المدارس.



ما مدى فاعلية الأسلوب؟

ط علالمتوس ة فإحراز تقدّم يعادل أربعة أشهر إضافي غيرة فط أثر دروس المجموعات الصيتمثّل متوس
مدى عام، وتشير الأدلّة إل أنّ دروس المجموعات الصغيرة فعالة. والقاعدة العامة أنّه كلّما كانت المجموعة

أصغر كان ذلك أفضل. وتشير بعض الدّراسات إل أنّ هذا الأثر يفسر بتقديم تغذية راجعة تتجاوز المعلّم وتتعلّق
بالمشاركة المستمرة ف المجموعات الصغيرة، أو بالعمل الأكثر توافقًا مع احتياجات الطّلبة، وعندما يزيد

حجم المجموعة عن 6 أو 7 طلبة، فإنّ الفاعلية تنخفض بشل ملحوظ.

بالرغم من قاعدة "كلّما كانت المجموعة أصغر كان ذلك أفضل"، إ أنّ ثمة بعض التّباين ف الأثر ف الأدلّة
الموجودة؛ فف القراءة عل سبيل المثال، قد يون تدريس المجموعات الصغيرة ف بعض الأحيان أكثر فاعلية
من الدّروس الفردية أو الزوجية، وف هذه الحالات، يمن تنظيم ممارسة القراءة بفاءة بصورة تضمن الانخراط

الامل للطّلبة جميعهم بحيث يأخذ كل منهم دوره؛ كما هو الحال ف القراءة الموجهة.

ويشير التّباين ف النّتائج إل أمرين: أو: قد تون أهمية جودة التّدريس ف مجموعات صغيرة بقدر أهمية
تعود عل للمعلّمين الّت نهفوائد التّطوير الم ة أدلّة علةً منه (ثميدد أو أكثر أهمححجم المجموعة الم

المخرجات التّعليمية للطّلبة). وثانيا: من المهم تقييم فاعلية التّرتيبات المختلفة؛ فقد يؤثّر الموضوع المحدّد
المدرس وتوين المجموعات ف المخرجات التّعليمية.

نظرا لعدم الوضوح النّاتج عن التّباين ف النّتائج والتّلفة المنخفضة، قد تون تلفة دروس المجموعات
الصغيرة أسلوبا معقو يمن تطبيقه قبل النّظر ف الدّروس الفردية.

ن أظهرت الدّراسات الّتغير حاسمة، ل العالم العرب غيرة فدروس المجموعات الص ما تزال الأدلّة عل
اجريت أنّ هناك أدلّة واعدة بشأن مهارات الطّلبة الاجتماعية والأكاديمية. فقد ذكرت الدّراسات الّت أجريت

ف المملة العربية السعودية والبحرين والأردن وعمان أنّ هذا الأسلوب يمنح الطّلبة فرصا للتّفاعل والمشاركة
بشل أكبر ف تعلّمهم. ووجدت دراسة اجريت ف المملة العربية السعودية تحسنًا كبيرا ف مهارات القراءة

والاستيعاب ف الّلغة العربية لدى الطّلبة، بالإضافة إل تحسن تفاعلهم والتّعلّم التّعاون بينهم. 

ومع ذلك أوص الباحثون بأن يون المعلّمون أكثر استعدادا وتدريبا لتطبيق دروس المجموعات الصغيرة
داخل الصف. إضافة إل ذلك، تعدّ التب والمناهج الدّراسية ف بعض السياقات عوائق محتملة؛ لذلك طُورت

التب والمناهج الدّراسية مؤخّرا وفقًا للاستراتيجيات الحديثة ف بعض السياقات، مثل المملة العربية
السعودية، لتيسير عمل المعلّمين ف متابعة تقدم الطّلبة، وتحديد احتياجاتهم الفردية، واختيار الاستراتيجيات

المناسبة الأكثر ملاءمة لتطوير تعلّمهم. 

وحتّ الآن، يعدّ البحث حول دروس المجموعات الصغيرة محدودا ف هذه المنطقة بالّرغم من الفوائد القليلة
المسجلة ولا سيما ف تطوير اللّغة العربية. هناك حاجة لإجراء مزيد من الأبحاث ف هذا المجال بما ف ذلك
استخدام عينة من الطّلبة والمعلّمين لمواد مختلفة وف سياقات مختلفة ف العالم العرب. توجد أيضا حاجة
لاستخدام أساليب الاستدلال الاستقرائ لجمع معلومات تفصيلية حول وجهات نظر الطّلبة ومشاعرهم تجاه



العمل ف مجموعات صغيرة.

ما وراء متوسط الأثر

تناولتها دراسات أقل ة الّتالمدارس الثّانوي ة (+4 أشهر) منه فالمدارس الابتدائي ون الأثر أكبر فعادة ما ي
عموما تبين أنّ الأثر فيها أقل (+2 شهر).

معظم الأبحاث الّت تناولت دروس المجموعات الصغيرة أجريت حول القراءة. وف المتوسط، تبين أنّ لها أثرا
أكبر(+4 أشهر). وتشير الدّراسات حول الرياضيات إل أثر إيجاب أقل قليً (+3 أشهر).

ساعة عل لمدّة تصل إل تستمر ا أو نحو ذلك ‐الّترة ثلاث مرات أسبوعيرعادةً ما تُحقّق الجلسات المت
مدى حوال 10 أسابيع‐ الأثر الأكبر.

يستفيد الطلبة ذوو التّحصيل المتدنّ بشل خاص من دروس المجموعات الصغيرة.

سدّ فجوة الطّلبة الأقل حظا

أظهرت الدّراسات ف إنجلترا أنّ الطّلبة الأقل حظًا يحصلون عادةً عل فوائد إضافية من دروس المجموعات
الصغيرة.

ال من خلال توفير دعم أكاديمغيرة الطّلبة لإحراز تقدّم فعن أن تدعم أساليب دروس المجموعات الصويم
تيح هذا الأسلوب للمعلّم التّركيز علضين للتعثّر، ويأو المعر ّه للطّلبة ذوي التّحصيل المتدنثّف وموجم

احتياجات عدد صغير من الطّلبة وتوفير التّعليم الّذي يتوافق تماما مع فهم الطّلبة. وتتيح دروس المجموعات
الصغيرة الفرصة لزيادة مستويات التّفاعل والتّغذية الراجعة مقارنةً بتدريس الصف بأكمله، مما يمن الطّلبة

من التّغلّب عل العوائق الّت تحول دون تعلّمهم وزيادة فرص استفادتهم من المناهج الدّراسية.

كيف يمن تطبيقه ف سياقك؟

تُحدِث دروس المجموعات الصغيرة الأثر عبر توفير دعم إضاف يستهدف احتياجات الطّلبة، كما أنّ الانخفاض
ف نسبة الطّلبة إل المعلّمين مقارنة بالصف الدّراس العادي يتيح تفاعً أوثق بين المعلّمين والطّلبة. وعند

تطبيق هذا الأسلوب، ينبغ للمدارس النّظر ف كيفية ضمان تحقيق الأثر الإيجاب لهذه العناصر الفعالة، وذلك
من خلال:



.دعم إضاف التّحديد الدّقيق للطّلبة الّذين يحتاجون إل

فهم فجوات التّعلّم لدى الطّلبة الّذين يتلقّون دروس المجموعات الصغيرة، واستخدام هذه المعرفة
لاختيار محتوى المنهاج الدّراس بشل مناسب.

ضمان الاستعداد التام للمعلّمين للتفاعل عال الجودة مع الطّلبة؛ مثل تقديم تغذية راجعة جيدة
التّخطيط.

.الدّراس فا بمحتوى الصد من أنّ دروس المجموعات الصغيرة مرتبطة تمامالتّأك

يمن تقديم دروس المجموعات الصغيرة من قبل المعلّمين أو المعلمين المساعدين المدربين أو المرشدين
الأكاديميين، وعادةً ما تُنفّذ التّدخّلات عل مدى فترة ممتدّة؛ غالبا عل مدى عدّة أسابيع أو فصول دراسية،

لمجموعة صغيرة مونة من طالبين إل خمسة طلبة.

عند تقديم أساليب جديدة، ينبغ للمدارس النّظر ف عملية تطبيقها. لمزيد من المعلومات، انظر: الاستفادة من
الأدلة – دليل التنفيذ للمدارس.

كم تبلغ التّلفة؟

اليف الّتّغيرة منخفض، وتعتمد التلفة دروس المجموعات الصط تأن متوس تشير الأدلة العالمية إل
تتحملها المدارس إل حدّ كبير عل تاليف الرواتب الإضافية وموارد التّعلّم، ومعظمها عبارة عن تاليف
متررة. وخلال العام الأول لبرنامج التّدريس الوطن (2020-2021)، اشترت المدارس جلسات دروس

وجاهية أو إلترونية مدعومة لمجموعات مونة من طالبين أو ثلاثة ف حزم يبلغ كل منها 15 ساعة، بمتوسط
عندما كانت نسبة الطّلبة إل اليف أقلّطالب؛ إذ كانت الت لل لفة يتراوح بين 70-100 جنيه إسترلينت

المعلّمين أعل، وعند تقديم الدّروس عبر الإنترنت.

عند تقديم دروس المجموعات الصغيرة من قبل معلّم أو معلّم مساعد، فمن المرجح أن يتطلّب التّنفيذ قدرا
كبيرا من وقت المعلّمين مقارنةً بالأساليب الّت تُطبق ف الصف بأكمله. ونظرا لتلفتها الأقل، قد تُشل دروس

.انظر: التّعليم الفردي .التّعليم الفردي النّظر ف لن تجربتُه قَبيم ا معقوغيرة أسلوبالمجموعات الص

إل جانب الوقت والتّلفة، ينبغ لمديري المدارس النّظر ف استخدام مقدّم الدّروس المشهود بفاعليتهم.
ولزيادة أثر أساليب دروس المجموعات الصغيرة، ينبغ لهم النّظر ف التّطوير المهن للمعلّمين والمعلّمين

المساعدين لتمينهم من تقديم ممارسات تدريس عالية الجودة.

لا يوجد معلومات حتّ الآن عن التّاليف عربيا.

https://educationendowmentfoundation.org.uk/tools/guidance-reports/a-schools-guide-to-implementation/
https://educationendowmentfoundation.org.uk/tools/guidance-reports/a-schools-guide-to-implementation/


ما مدى موثوقية الأدلّة؟

صنّفت موثوقية الأدلّة حول دروس المجموعات الصغيرة عل أنّها متوسطة، واستوفت 62 دراسة معايير
الإدراج ف مجموعة الأدوات، وفقدَ الموضوع قفً إضافيا لأنّ نسبة كبيرة من الدّراسات لم تخضع للتّقييم

بشل مستقل؛ فالتّقييمات الّت تجريها المنظّمات المرتبطة بالأسلوب، مثل مقدّم الخدْمات التّجاريين، عادة
ما تشير إل آثار أكبر، مما قد يؤثّر عل الأثر اللّ للعنصر.

ط أثر الأساليب الخاضعة للأبحاث فمراجعة للأدلة، تُلخّص مجموعة الأدوات متوس وكما هو الحال مع أي
الدّراسات الأكاديمية. ومن المهم مراعاة سياقك واستخدام تقديرك المهن عند تطبيق الأسلوب ف بيئتك.
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