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.أثر سلب متوسط بتلفة عالية جدا بناء عل أدلّة محدودة

ما هو؟

فالص سوب فأو "عدم التّرفيع" أو "الر "الدّراس فا باسم "إعادة الصة (تُعرف أيضنة الدّراسيإعادة الس
الدّراس") ه العملية الّت من خلالها يلزم الطّلبة الّذين لا يصلون إل مستوى معين من التّعلّم ف نهاية السنة

الدّراسية بإعادة تلك السنة والانضمام إل صف من الطّلبة الأصغر سنا ف السنة الدّراسية التّالية، وبالنّسبة
للطّلبة ف المرحلة الثّانوية، عادةً ما تقتصر إعادة السنة الدّراسية عل المادة أو الدّروس الت لم ينجح فيها

الطّلبة.

إعادة السنة الدّراسية أمر نادر جدا ف المملة المتّحدة، لنّه شائع نسبيا ف الولايات المتّحدة الأمريية؛ إذ
أوص قانون "عدم ترك أي طفل دون تعليم" الصادر عام 2002 بأن يطلب من الطّلبة تحقيق مستوى معين من

التّحصيل قبل التّقدّم إل الصف التال، كما يمن أيضا إلزام الطّلبة بإعادة السنة الدّراسية ف بعض الدّول
الأوروبية؛ مثل إسبانيا وفرنسا وألمانيا، وف بعض البلدان ‐مثل فنلندا‐ يمن للطّلبة إعادة السنة ف ظروف

ا إلمن قبل المعلّمين وأولياء الأمور والطّلبة، وليس استناد ل جماعتّخَذ هذا القرار بشن ية، لاستثنائي
اختبارات نهاية العام.

النّتائج الرئيسة

1. لإلزام الطّلبة بإعادة السنة الدّراسية أثر سلب ف المتوسط، والآثار السلبية نادرة بالنّسبة للتّدخّلات
التّعليمية، وبناء عليه فإنّ مدى تراجع الطّلبة الّذين يعيدون سنة دراسيةً لافت للنّظر.

2. الآثار السلبية أكبر بشل غير متناسب عل الطّلبة الأقل حظا، والطّلبة من الأقلّيات العرقية، والطّلبة الّذين
يعدّونَ صغارا نسبيا بالنّسبة لمرحلتهم الدّراسية.

3. عندما لا يحقّق الطّلبة النّتائج المرجوة، فقد توفّر التّدخّلات البديلة دعما مثفًا قد يجعل إعادة السنة الدّراسية



أمرا غير ضروري؛ مثل: التّعليم الفرديّ.

4. عادةً ما تزداد الآثار السلبية بمرور الوقت؛ فإعادة أكثر من سنة دراسية واحدة تزيد خطر تسرب الطّلبة من
المدرسة بشل كبير.

ما مدى فاعلية الأسلوب؟

يتمثّل متوسط أثر إعادة الطّلبة للسنة الدّراسية ف إحراز تقدّم أقل بمعدّل ثلاثة أشهر عل مدى العام مما لو لم
يعد الطّلبة نفسهم السنة، مقارنةً بطلبة من المستوى نفسه.

بالإضافة إل ذلك، تشير الدّراسات إل وجود آثار سلبية أكبر عل الطّلبة من الأوساط الأقل حظا، مما يشير
إل أنّ هذه الممارسة قد تعزز عدم تحقيق المساواة التّعليمية.

من المحتمل أن تؤدي إعادة السنة الدّراسية أيضا إل آثار سلبية أكبر عند استخدامها ف المرحلة الثّانوية، أو
بالنّسبة للطّلبة من الأقلّيات العرقية، أو للطّلبة الذين يعدّون صغارا بالنّسبة لمرحلتهم الدّراسية (عادةً ما يشار

إليهم ف المؤلّفات الأمريية والأوروبية بالطّلبة "المولودين ف الصيف").

يحرز الطّلبة الّذين يعيدون سنة دراسية تقدّما أكاديميا أقل بمعدّل ثلاثة أشهر عل مدار العام من الطّلبة الذين
يواصلون الدّراسة، كذلك تشير الدّراسات إل أنّه من غير المرجح أن يواكب الطّلبة الّذين يعيدون سنة دراسية
أقرانَهم من المستوى نفسه ممن يواصلون الدّراسة بشل طبيع، حتّ بعد إكمالهم لسنة إضافية من الدّراسة.
وتشير الدّراسات أيضا إل أنّ الطّلبة الّذين يعيدون سنة دراسية أكثر عرضةً للتّسرب من المدرسة قبل إنهائها.

مع أنّ متوسط الأثر اللّ سلب، إ أنّ بعض الدّراسات تشير إل إمانية الاستفادة ف بعض الحالات الفردية
من إعادة السنة، خاصةً عل المدى القصير، إلا أنّه لا يبدو من السهل تحديد الطّلبة الّذين سيستفيدون، مما

يشير إل أنّ إعادة السنة الدّراسية تمثّل مخاطرة كبيرة.

ف العالم العرب توجد أدلّة قليلة عل فاعلية إعادة الصف الدراس، كما وجد أنّ إعادة الصف الدراس يمن
أن ترتبط بشل سلب بالمخرجات التّعليمية والاجتماعية والعاطفية.

أظهرت الدّراسات الّت اجريت ف المغرب والويت ولبنان أنّ الطّلبة الأصغر سنًا، والطّلبة الّجئين، وأولئك
الّذين ينتمون إل أوساط اجتماعية واقتصادية متدنّية هم أكثر عرضة لإعادة الصف الدّراس والتّسرب من

المدرسة من غيرهم. 

تزداد الحاجة لإجراء مزيد من الأبحاث ف هذا المجال لدراسة أثر هذا التّدخّل عل المخرجات التّعليمية للطّلبة،
والحاجة لمزيد من الدّراسات المية الّت تستخدم أسلوب البحث المدمج؛ لتوين فهم شامل حول هذه

الظّاهرة من جانب أولياء الأمور والطّلبة والمعلّمين.

http://qrf.org/ar/teaching-and-learning-toolkit/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D8%AF%D9%8A


ما وراء متوسط الأثر

عادة ما تون الآثار السلبية أكبر قليً ف المرحلة الثّانوية (‐4 أشهر) منها ف المرحلة الابتدائية (‐2 شهر).

تبين أنّ ثمة آثارا سلبية متماثلة ف القراءة والرياضيات.

أجريت الدراسات بشل رئيس ف الولايات المتّحدة الأمريية.

سدّ فجوة الطّلبة الأقل حظا

ف ا يقلحظ أنّ مستوى تحصيل الطّلبة الأقل ة إلة والاقتصاديتشير الأبحاث حول "فجوة التّحصيل" الاجتماعي
المتوسط عن مستوى أقرانهم الأكثر حظا؛ لذا فالطّلبة الأقل حظا أكثر عرضة لأن تُطلب منهم إعادة السنوات

.الدّراسية أو الصفوف، ما قد يرسخ ضعف الإنجاز الدّراس ويؤدي إل انعدام الثّقة والدّافع المرتبط بالمدرسة

كيف يمن تطبيقه ف سياقك؟

نظرا للأثر السلب المعتاد لإلزام الطلبة بإعادة السنة الدّراسية، لا يوص بأن تُطبق المدارس هذا الأسلوب، وقد
تتضمن بعض أسباب الأثر السلب لإعادة السنة الدّراسية شعور الطّلبة بإلحاق وصمات اجتماعية بهم، نتيجةً

لإخفاقهم ووجودهم ف صف مع طلبة أصغر سنا. غير أنّه، وف ظروف استثنائية، قد يون من المفيد أن يعيد
الطّلبة السنة الدّراسية؛ مثً ف حال التّغيب عن المدرسة بسبب المرض أو لأسباب مشروعة أخرى. ف هذه

:روريالحالة، من الض

التّشاور مع الطّلبة وأولياء أمورهم للتّأكد من موافقتهم عل إعادة السنة الدّراسية وعدم شعورهم بأنّهم
يعاقبون.

النّظر ف طرق تقديم الدّعم الإضاف للطّلبة الّذين يعيدون السنة الدّراسية، دون انتظار أن يحقّق
الأسلوب نفسه نتائج مختلفة.

يشير متوسط الآثار السلبية اللّية لإعادة السنة الدّراسية عل تعلّم الطّلبة إل ضرورة نظر المعلّمين والمدارس
وأولياء الأمور ف أساليب أخرى لدعم الطّلبة لمواكبة أقرانهم، والوصول إل المستويات المناسبة لصفّهم
الدّراس أو مرحلتهم الدّراسية؛ فعل سبيل المثال: يمن استخدام التّعليم الفردي بوصفه تدخًّ يستهدف

.م وتقديم دعم إضافالفَه الفجوات ف



عند تقديم أساليب جديدة، ينبغ للمدارس النّظر ف عملية تطبيقها. لمزيد من المعلومات، انظر: الاستفادة من
الأدلّة – دليل التّنفيذ للمدارس.

كم تبلغ التّلفة؟

تشير الأدلة العالمية إل أن من المرجح أن يتراوح التّمويل السنوي للمقاعد الدّراسية، عل النّحو الّذي تحدّده
صيغة التمويل الوطنية للسنة المالية 2021-2022، بين 3000 و4500 جنيه إسترلين لل طالب ف المرحلة
الابتدائية، وما بين 4500 و6000 جنيه إسترلين لطلبة المرحلة الثّانوية، ومن ثَم فإنّ التّاليف المرتبطة بإعادة

طالب واحد لسنة دراسية عالية جدا.

لا يوجد معلومات حتّ الآن عن التّاليف عربيا

ما مدى موثوقية الأدلّة؟

أنّها منخفضة، واستوفت 71 دراسة معايير الإدراج ف ة علنة الدّراسية الأدلّة حول إعادة السفت موثوقيّنص
مجموعة الأدوات، وفقدَ الموضوع أقفا إضافية للأسباب التالية:

أجريت مؤخرا نسبة ضئيلة من الدّراسات، مما يشير إل أنّ البحث قد لا يمثّل الممارسات الحالية.

نسبة كبيرة من الدّراسات ليست تجارب عشوائية مضبوطة، وعل الرغم من أنّ التّصميمات البحثية
الأخرى تقدّم معلومات مهمة حول فاعلية الأساليب، إلا أنّها تنطوي عل خطر تأثّر النّتائج بعوامل

مجهولة لا تشل جزءا من التّدخّل.

ط أثر الأساليب الخاضعة للأبحاث فمراجعة للأدلّة، تُلخّص مجموعة الأدوات متوس وكما هو الحال مع أي
الدّراسات الأكاديمية. ومن المهم مراعاة سياقك واستخدام تقديرك المهن عند تطبيق الأسلوب ف بيئتك.

حقوق الطبع والنشر© مؤسسة الوقف التعليم. جميع الحقوق محفوظة

https://educationendowmentfoundation.org.uk/tools/guidance-reports/a-schools-guide-to-implementation/
https://educationendowmentfoundation.org.uk/tools/guidance-reports/a-schools-guide-to-implementation/
https://educationendowmentfoundation.org.uk/evidence-summaries/teaching-learning-toolkit/small-group-tuition/

